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Resumo

Este estudo faz parte de uma pesquisa sobre as trajetérias de jovens universitarios (as) com
experiéncia de trabalho doméstico na infincia. A desigualdade nas condi¢des de acesso ao ensino
superior entre os diferentes grupos sociais ¢ destacada pela Declaracdo Mundial sobre Educagdo
Superior no século XXI, aprovada pela Organizacdo das Nagdes Unidas em 1998, como um dos
grandes desafios e dificuldades a serem superados pelos sistemas de ensino “em todos os lugares”.
Em um contexto marcado pela pobreza, a necessidade de trabalho como forma de subsisténcia, quais
foram as estratégias pessoais e familiares dos jovens para acessar a universidade? Quais foram as
estratégias escolares que contribuiram para acessar o ensino superior? Utilizaremos a abordagem
qualitativa em pesquisa, descrevendo as historias de vida dos (as) jovens universitarios. Entendemos
que esta pesquisa contribuird na melhoria do sistema de acompanhamento e avaliagdo do ensino
superior, tanto nas agdes tanto do corpo docente quanto das demais instancias universitarias.

Introducao

A questdo da democratizagdo da educagdo publica, embora ndo seja nova, encontra-se muito
distante de ser equacionada. Apesar de estar colocada como uma demanda crescente na
constituicdo da esfera publica nacional desde os primérdios do século XX, s6 no periodo pds-
Segunda Guerra Mundial que sua defesa assumira um carater mais ofensivo (OLIVEIRA, 2000,
p.91).

Durante muitos anos acreditou-se que, para se cursar uma universidade de qualidade, era preciso
ingressar em uma instituicdo publica e, para tanto, seria necessario se preparar em escolas
privadas, unicas capazes de oferecer uma educacdo basica com qualidade compativel. O que
seria explicado pelo fato de que quem cursava escola basica particular tinha seu acesso
garantido na universidade publica, ja aqueles que so tinham condi¢des de realizar seus estudos
na rede publica estavam condenados ao ensino superior privado, com sua extensa estratificacao
(OLIVEIRA, 2000, p.102).

A propria nogdo de educacdo superior como algo acima do que ¢é basico, ou seja, do que pode
ser para todos, corrobora essa concepgao elitista de educacao e faculta usos ideologicos os mais
diversos, tais como a dicotomia educacao basica — educacdo superior (Catani & Oliveira, 2002,

p.79).
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Tal crenga comecou a ser abalada a partir de estudos e pesquisas, muitos realizados no dmbito
das proprias universidades, que vieram demonstrar que os alunos de escola basica publica
também tém acesso as universidades publicas, podendo existir uma estratificagio por cursos. E
sabido que os cursos de ciéncias sociais ¢ humanas tém a maioria dos seus alunos vinda da
escola basica publica, o que pode ser explicado pelos niveis menos pretenciosos de pontuacao
exigidos por acasido do vestibular, ou pelo fato de que se realizam muitas vezes em um Unico
turno, permitindo aos seus alunos permanecerem no mercado de trabalho enquanto estudam. Ja
os cursos considerados de maior prestigio e realizados em tempo integral t€ém seus alunos,
majoritariamente, originados de escolas particulares (Idem, Ibidem).

A Constituicao de 1988 traz aspectos significativos para a educacdo superior. Por exemplo, o
Art. 208, inciso V, que trata do dever do estado para com a educagdo. Esse inciso afirma que o
dever do estado sera efetivado mediante a garantia de “acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”.

Parece evidente que a concepcdo predominante aqui ¢ a dos dons e aptidoes naturais, de
inspiragdo liberal (Bisseret, 1979, apud Catani & Oliveira, 2002, p.79). Nesse caso, sO
chegariam aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica os sujeitos
dotados de faculdade e inteligéncia superiores (Idem, ibidem).

Desde que foi instituido em 1808, o ensino superior constituiu-se quase como um monopolio
das classes dominantes economica e politicamente. O ensino superior quando foi instituido no
Brasil constituia importante capital de distin¢do social e somente com a reforma de 1968, com a
instituicdo de universidades em todas as unidades da federagdo e aumento do nimero de
matriculas, outras classes sociais puderam vislumbrar possibilidades de acesso a esse nivel
educacional.

No periodo entre 1992 e 1999, quando o numero de alunos no ensino superior passou de 1,433
milhdo para 2,525 milhdes de estudantes, a “participacdo dos 20% mais ricos subiu de 67,1%
em 1992, para 70,7% em 1999; enquanto a participagdo dos 20% mais pobres, que era de 1,3%,
ficou reduzida a 0,9% nos anos respectivos” (FOLHA DE SAO PAULO apud Passos & Pereira,
2007).

A desigualdade nas condi¢des de acesso ao ensino superior entre os diferentes grupos sociais ¢
destacada pela Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior no século XXI, aprovada pela
Organizagdo das Nagdes Unidas em 1998, como um dos grandes desafios e dificuldades a serem
superados pelos sistemas de ensino “em todos os lugares”.

A problematica das desigualdades educacionais foi evidenciada nos anos de 1960 por Pierre
Bourdieu. Conforme o socidlogo, as desigualdades escolares resultam de desigualdades sociais.

Em sintese, os membros das classes favorecidas (economica, social ou culturalmente) tendem a
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lograr é€xito no sistema escolar. A entrada de estudantes pertencentes a segmentos menos

favorecidos na instituicdo de ensino superior € recente.

Objetivos

Na Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) observa-se que a maioria dos jovens
universitarios (as) sdo oriundos predominantemente da Regido Norte do Estado do Ceara, do
semi-arido, da zona rural, de familias de pequenos agricultores, cujos pais tiveram pouco acesso
a escolarizacdo e com média de cinco filhos. Os estudantes universitarios representam uma nova
realidade porque conseguiram superar as geragdes anteriores € acessaram 0 €nsino superior.

As atuais politicas publicas que visam a democratizacdo do acesso a universidade - tais como
PROUNI, REUNI - ndo chegam a UVA pelo fato desta ser uma universidade estadual. Isso
significa que as iniciativas governamentais ndo incluem uma porcentagem significativa da
populagao de baixa renda do estado do Ceara.

Nesse sentido, o presente artigo enseja uma reflexdo sobre as desigualdades socio-educacionais
no ensino superior propondo o estudo das trajetorias pessoais e escolares de jovens
universitarios (as) com experiéncia de trabalho infantil que acessaram através do vestibular os

cursos da Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA).

Método

Considerando as repercussdoes da memoria individual e da memoria social na construcido da
subjetividade e do processo educativo, escrever/ler memoriais possibilita repensar a pratica
educativa na perspectiva de que a vida é lugar da educacao e a historia de vida o terreno sobre o
qual se constroéi a formagao.

De acordo com Pais (2001), os documentos biograficos (memorias, biografias, historias de vida,

etc.) ndo podem ser considerados reflexos passivos de uma entidade social, isolada.

Se cada biografia aparece como sintese de uma historia social e,
paralelamente, cada comportamento ou ato individual, aparece como
sintese de uma estrutura social, ha sempre lugar a um movimento da
biografia ao sistema social e deste a biografia (2001, p.42).

A visdo exposta auxilia na apreensdo e compreensdo do real, contudo, ¢ oportuno sublinhar que
a propria realidade concreta e viva da investigacdo impoe a adocdo de procedimentos distintos

nas diversas situacdes que se apresentam ao investigador. Isto torna possivel captar o
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movimento dos sujeitos pesquisados em distintas situagdes, fornecendo elementos para uma
analise seguramente mais aproximada da realidade onde se produz e reproduz a subsisténcia e

o0s saberes.

Portanto, “ouvir” os jovens universitarios através de memoriais, conhecer suas historias de vida,
proporcionar o debate e analise dos aspectos comuns entre suas experiéncias e vivéncias,
discutir as conseqiiéncias de trabalhar na infancia e ndo brincar (ou brincar muito pouco),
assumir responsabilidades de adultos, ndo ter tempo para fantasiar, ou seja, ndo viver
verdadeiramente a infancia, viver uma falsa infancia (MARTINS, 1993, p.79), sdo algumas
implicagdes da relagdo teoria e pratica de futuros pedagogos inseridos em um contexto socio-
cultural marcado pela necessidade de subsisténcia pessoal e familiar que impulsiona, na maioria
das vezes, ao trabalho precoce.

Na disciplina Historia Social da Crianga, inicio a discussao perguntando aos (as) alunas qual sdo
suas concepgoes acerca de crianga e infancia. Geralmente, as primeiras idéias giram em torno de
uma visao idealizada sobre as duas categorias, por exemplo: ser crianga € ser feliz, € brincar, ¢
sonhar, ¢ ndo ter preocupacdes e responsabilidades; a infancia ¢ o melhor momento da nossa
vida. Quando nenhum (a) aluno (a) faz referéncia as outras infancias (BUJES, 2006);
(GOMES, 2008), eu lango o questionamento para as outras possiveis realidades.

Posteriormente, eles realizam uma pequena pesquisa exploratoria em torno de representagdes
sobre criangas ¢ infancia. Nesse momento os horizontes se abrem porque eles percebem que ndo
se pode falar de crianca e de infancia como se fossem unicas, mas de uma idéia plural em torno
destas concepgoes.

As leituras sdo feitas sempre tendo como referéncia inicial o texto de ARIES sobre a Historia
Social da Crianga e da Familia e, posteriormente, as discussdes sobre estudos culturais e da
sociologia da infancia. Para concluir, solicito que cada aluno (a) escreva, espontaneamente (ou
seja, sem nenhum roteiro prévio, apenas seguindo suas lembrancas e desejos de manifestar sua
subjetividade) um memorial sobre suas infancias. Assistimos a filmes relacionados com o tema
e sdo feitos relatorios reflexivos.

Neste momento, fecha-se a gestalt. Todos os pontos trazidos a tona e discutidos em aula, de

forma teorica e pratica, sdo relacionados.

A biografia de Carlos Bovary

Neste item, gostaria de iniciar, relembrando a historia de Carlos Bovary, marido da inesquecivel

Madame, criada por Flaubert. Nas primeiras paginas do livro, o autor descreve de forma
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tragicomica o acesso de Carlos a escolarizagdo. O novato chega pela primeira vez a escola (na
Franga, de séculos atras) e faz um teste com o professor para saber se, devido ao adiantado da
idade, pode passar do quinto ano (classe dos menores) para a o ano seguinte (inicio da classe
dos maiores).

Carlos tinha, entdo, quinze anos, vestia-se modestamente ¢ era oriundo da zona rural. Em meio a
algazarras dos colegas, procedimentos constrangedores, método de ensino tradicional (ficar de
castigo no banco dos preguicosos, copiar varias vezes a mesma frase, etc.) conseguiu realizar as
atividades para passar de ano.

Quando crianga, ao contrario da tendéncia da mae, o pai de Carlos tinha um ideal viril sobre a
infancia, desejando que ele fosse educado rudemente, a espartana. Mas, naturalmente pacifico, o
pequeno nao correspondia aos seus esforcos. A mae trazia-o sempre agarrado as saias,
recortando-lhe cartdes, contava-lhe historias. Sonhava para ele com as mais altas posicdes, via-o
grande, belo, espirituoso, engenheiro ou magistrado. Ensinou-o a ler. Mas, o senhor Bovary,
pouco preocupado com as letras, dizia que ndo valia a pena. Ele teria dinheiro suficiente para
sustenta-lo nas escolas do governo e comprar-lhe um cargo ou empregar-lo no comércio? Além
disso, o pai entendia que “com desembarago, um homem sempre triunfa na vida”. A mae mordia
os labios e o pequeno Carlos vagabundeava pela aldeia.

Frequentava os operarios e jogava pedras nos corvos, comia amoras nos batracos, guardava os
perus com uma vara, espalhava o trigo, corria pelos bosques, jogava bola nos dias chuvosos e,
nos dias de festas, pedia ao sacristdo para deixa-lo tocar os sinos. Assim, foi se desenvolvendo
igual a um carvalho. Adquiriu maos fortes e cores saudaveis.

Somente aos doze anos a mae conseguiu que ele comegasse a estudar. O cura da aldeia ficou
com essa tarefa. Mas as ligdes eram tdo curtas e tdo interrompidas, que ndo lhe serviram para
grande coisa. Eram-lhes dadas nas horas vagas, na sacristia, em pé e as pressas. Outras vezes,
quando o cura vinha levar o viatico a algum doente da vizinhanca e via Carlos garotando pelo
campo, chamava-o, ralhava com ele um quarto de hora e aproveitava a ocasido para fazé-lo
conjugar qualquer verbo ao pé de alguma arvore.

Carlos ndo podia continuar assim. A mae foi enérgica. Cansado, o pai cedeu sem resisténcia. No
ano seguinte, Carlos foi enviado ao colégio de Rouen. No colégio, Carlos era um rapaz de
temperamento sossegado que brincava nas horas de recreio e trabalhava nas horas de estudo,
atento na aula. Devido a sua aplicag@o, conseguiu sempre tirar notas medianas na classe. No
final do terceiro ano, os pais, persuadidos de que ele poderia chegar sem ajuda ao bacharelato,
tiraram-no do colégio, para estudar medicina. A mae arranjou-lhe um aposento, mobilia, e partiu
no fim de semana, depois de lhe ter recomendado mais de mil vezes que se portasse bem, ja que

ficaria entregue a si mesmo.
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O programa do curso deslumbrou-o: anatomia, patologia, fisiologia, farmacia, quimica,
terapéutica, etc., tudo cheio de nomes cujo significado ele ignorava. Nao entendia nada, por
mais que prestasse atencdo, nada apreendia. Mesmo assim, trabalhava, trazia os cadernos em
ordem, seguia todas as disciplinas, ndo perdia uma tUnica aula. Cumpria a tarefa diaria do
mesmo modo que aqueles cavalos que giram no mesmo lugar de olhos vendados, ignorando o
trabalho que fazem. Mas, estudando todo o contetido e decorando todas as respostas, Carlos

obteve o diploma com uma nota alta.

Memérias: as dificuldades de escolarizacio na zona rural

Depois de descrever a biografia de Carlos Bovary, onde vimos sua trajetoria de menino criado
no campo, de infincia em contato com a natureza, suas dificuldades de escolarizagdo e o acesso
a universidade, ndo podemos de deixar de fazer, mesmo que de forma breve, uma comparagdo
com as biografias dos alunos investigados na UVA. Iniciamos com as dificuldades de

escolarizagao.

A vida do trabalhador rural no semi-arido brasileiro ¢ penosa. Um dos alunos faz referéncia a
isso, quando diz que, Eu sou filho de pessoa pobre e analfabeto por isso o meu desenvolvimento
pessoal teve muitas dificuldades na escolariza¢do (Antonio).

A distancia entre a casa ou comunidades onde os alunos viviam e a escola, é registrada em
muitos depoimentos, tais como este, momentos na infancia que considero dolorosos foram a
época em que a gente ndo tinha escola. Ficava sem estudar e muitas vezes andavamos sete
quilometros para estudar (Antonia).

Muitas vezes, a alternativa 4 distidncia na zona rural ¢ a estratégia da “Casa de Escola”. Nesse
depoimento, verificamos que ha duas décadas, as escolas improvisadas, a falta de recursos e o
método tradicional eram muito presentes no municipio de Granja e adjacéncias. Mas, diante de
tais dificuldades, a aluna destaca que o interesse pelos estudos e o respeito eram mais
constantes, talvez pelo medo e a coacdo, mas isso nao fica claro em seu depoimento:

S6 aos sete anos eu freqiientei a primeira escola. Ela funcionava em
uma pequena sala na casa da professora. Naquela época, ndo
tinhamos a facilidade que temos hoje. Os alunos sentavam no chéao e
todo o material escolar era comprado pelos pais. Nesse tempo era
adotado pela escola o método da decoreba e o castigo corporal. Mas
lembro que, mesmo assim, os alunos tinham mais interesse pelos
estudos e mais respeito pela professora (Carmelucia).
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Uma das caracteristicas da escola na zona rural, além do isolamento, da Casa de Escola, do
método tradicional, é a sala multi-seriada, onde sob a regéncia de uma Unica professora,
funcionam vérias séries escolares, portanto, com alunos de varias faixas etarias.

Aos sete anos de idade, meus pais me colocaram para estudar numa
escola que funcionava na casa da professora. Ela ensinava da
alfabetizacdo a quarta séries, todos no mesmo horario. A sala era
heterogénea, com alunos de varias séries. A escola era isolada. Eu so
estudava no verao porque tinha um rio e no inverno ele enchia e néo
dava para passar, transpd-lo. Nao havia brincadeiras. A gente estuda
s0 escrevendo e lendo. O primeiro dia em que fui para a escola fiquei
muito feliz porque arranjei amigos. Hoje vejo o quanto a escola e as
aulas eram diferentes. Nao havia participagdo dos alunos. Somente a
professora tinha o direito de falar. Quando eu tinha onze anos passei a
estudar em uma escola equipada. Achei tudo diferente. Eu nunca
gostei de falar em aula, dar opinido porque sempre fui timida. Tenho
medo de falar coisas erradas (Leda)

Uma das alternativas de escolarizagdo no interior € o professor tutor, como descrevem estas
alunas, Quando comecei a estudar tinha oito anos e estudava em casa mesmo. Meu pai pagava
um professor para ensinar eu e minha irmd. Depois fui estudar na casa de uma tia que era
professora (Valneide). Fui alfabetizada por uma professora que ensinava em minha residéncia,
pois no meu interior ndo havia escola. Entdo, eu descobri que ja havia aprendido muito com a
professora particular. Eu ja sabia ler e escrever muito bem (Francisca Maria). Eu estudava com
minha tia, na casa do meu avé. Depois minha tia se casou e fiquei estudando com minha mana
até a terceira série (Antdnia Dacicléia).

Esta mesma aluna lembra que a dificuldade de acesso a escola era tdo grande que foi preciso
estudar em salas reservadas aos adultos. Aos dez anos fiz meus pais me matricularem em uma
sala de aula para adultos, pois eu queria estudar. O professor ndo queria me aceitar, mas fui
aceita na sala como ouvinte (Francisca).

Outro aspecto marcante da escolarizagdo rural (que ndo se diferencia muito da vida urbana) ¢ a
dificuldades de adaptagdo das criangas. Estas duas alunas narram o inicio de suas alfabetiza¢oes
na adolescéncia, aos treze anos. Ndo gostava de estudar. Durante minha infancia so visitei a
escola uma vez. Meu irmdo dizia que a professora dava bolo nas mados da gente. Quando
comecei a estudar ja tinha treze anos de idade porque ndo quis estudar (Leci). Cheguei a
adolescéncia e comecei a ir para a escola. Logo aprendi a Carta do ABC, aprendi a fazer o

nome do meu pai porque eu achava muito facil escrever José (Antonia Dacicléia).

5106



Memorias: do trabalho infantil 2 universidade

Neste item, iremos descrever as narrativas dos jovens universitarios da UV A, suas experiéncias

com o trabalho na infancia e suas trajetorias a universidade.

Sou filho de um casal de agricultores que sempre tiveram que trabalhar ao sol ardente para
prover ao menos as necessidades basicas e assim, desde cedo, o trabalho veio-me como forma
de, quem sabe e se existir maneira, mudar o destino. Nunca fui voltado para brincadeiras.
Desde cedo eu queria ser grande, homem feito, ¢ declaro que ndo me arrependo de ter
crescido. Nunca sai da minha terra natal a procura de outros rincdes, simplesmente por amar
minhas origens e creio um dia poder ajudar meu povo ainda mais. Na adolescéncia,
continuou o mesmo ritmo, sempre estudando e trabalhando. Nunca fui reprovado nos
estudos e sempre tirei boas notas. A partir dos 14 anos ingressei no artesanato, pois ja
vinha no sangue, e ainda continuo como artesio. Agora ingressei no projeto de incentivo a
leitura, contacio de histérias e incentivo a cultura por acreditar que um povo sem cultura

¢ um povo sem historias e consequentemente sem vida. (Marcal)

Durante toda a minha infincia tive uma vida simples e muito sofrida, porém fui muito
feliz. Até os 7 anos, somente brincava. Depois houve grandes mudancas em minha vida,
pois aos 8 anos comecei a trabalhar duro na roca ajudando meu pai pois éramos 10
pessoas na familia. Nessa mesma idade, ingressei na escola e nela adquiri uma vasta
experiéncia ¢ amadureci como ser humano, através dos auxilios dos diretores, dos
professores e amigos que ali conquistei. Fui um aluno esforcado e respeitado por todos, pois
tinha que trabalhar e estudar ao mesmo tempo, mas mesmo assim, consegui ser um dos
melhores alunos da escola da escola naquela época. Aos 14 anos comecei a me engajar nos
movimentos da pastoral da juventude, sendo o coordenador do grupo de jovens de minha
comunidade. Aos 16 anos fui eleito um dos coordenadores da pastoral da juventude no
municipio onde moro. Com 19 anos conclui o ensino Médio e foi um grande acontecimento.
Porém, a maior mudanga estava por vir: entrar na faculdade aos 21 anos. Uma oportunidade de
realizar meus sonhos pessoais e profissionais e, a0 mesmo tempo, um grande desafio, pois
continuo trabalhando das 7 as 15 horas. As 16 h, pego o 6nibus em Sdo Benedito para ir a
Sobral estudar na faculdade. Uma distancia de 100 km percorrida de segunda a sexta-feira.
Chego em casa a 1 hora da madrugada, abatido e cansado de trabalhar, viajar e estudar.

Assim, meus dias sdo cronometrados. Mas, com tudo isso, sou muito feliz. Pois, tenho certeza
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que toda essa forca de vontade sera recompensada e é isso que me da for¢ca para vencer o

cansaco e as dificuldades do cotidinao. (Antonio)

Nasci e me criei no interior — zona rural — ¢ minha infancia foi marcada pela necessidade de
ajudar minha familia com o sustento. Sendo de origem humilde, minha infincia
caracterizou-se pela auséncia de brinquedos ja que meus pais nio podiam adquiri-los por
possuir baixa renda. E assim sendo, levando em conta também o baixo grau de escolaridade de
meus pais o castigo imposto por eles era severo quando uma travessura era praticada por mim e
meus irmaos. Apoiando-se numa renda pequena adquirida pelo meu pai para o sustento de
toda a familia — ndo por culpa dele, mas da sociedade - ¢ que nos instruia a ajuda-lo no
trabalho, principalmente nas atividades agricolas. Assim eu o acompanhava, ainda menino, no
caminho que levava a roca, onde plantava, capinava e colhia os frutos deste trabalho: milho
e feijdo. Mesmo assim, simultaneamente, sobrava tempo para as brincadeiras com os
colegas ¢ voltando ao passado, através dessas linhas, penso que aprendi o significado de ter
responsabilidade sobre as coisas da vida, desde cedo e desenvolvi minha infincia
juntamente com a necessidade de adquirir algo através do esforco do trabalho. Na infincia
eu era muito timido, fechado ao mundo, mas rompi essa barreira usando uma ferramenta
poderosa: a curiosidade de ler livros. Foi através deles, inspirado na minha curiosidade de
saber como as coisas funcionam, que minha personalidade foi se transformando ao longo dos
anos. Ainda menino, queria saber o funcionamento do corpo humano, desvendar os eles. Falo da
minha experiéncia aos 17 anos, como professor. Ao lidar com o publico, ao trabalhar com
alunos, ao ter contato com gente, isso me garantiu compreender o social. Lamento dizer que, ao
sair da infincia e chegar a outra fase da vida, acredito que aquela inocéncia e pureza que

reinavam se perderam ou perderam significado na medida em que envelhecemos... (Reginaldo).

Resultados

Ao analisar as narrativas dos (as) jovens universitarios (as) inferimos que:

. Todos possuem experiéncia de trabalho doméstico na infincia, ou seja, jovens inseridos
na cultura do trabalho familiar no campo;

. Infancia marcada pela necessidade de subsisténcia pessoal e familiar devido ao elevado
numero de componentes;

. Abnegacdo a realidade: tinham consciéncia que o trabalho doméstico na infancia era
inadequado, pesado para a faixa etaria, mas “ndo havia outro jeito”;

. Necessidade de “aprender a trabalhar” devido a subsisténcia;
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. Aprendizagem do trabalho doméstico com os familiares: mée ou pai;

. Apoio dos pais e de amigos para seus projetos de vida;

. Falta de tempo para brincar e falta de recursos para adquirir brinquedos;

. Necessidade de conciliar desde a infancia estudo e trabalho;

. Inser¢do na cultura do trabalho artesanal na juventude — vocagao profissional da regido;
. Apresentam consciéncia da divisdo de classes;

. Engajamento em movimentos sociais;

. Valorizagdo do estudo e do papel da escola em suas vidas.

Conclusiao

A vida no campo impulsiona a crianga — de ambos os sexos — a exercerem atividades laborativas
de adultos. Esses afazeres domésticos tornam as criangas adultas precocemente e dificultam
tanto a ida quanto sua permanéncia a escola. O trabalho como pratica cotidiana exercida entre as
meninas centraliza-se nas fungdes domésticas: lavar, cozinhar, arrumar, cuidar os irmdos mais
novos; entre 0os meninos, o trabalho na roga.

Em suas falas, os ¢ as jovens demonstram fé, esperancga, forca de vontade, apoio de familiares,
professores e amigos € engajamento em movimentos sociais para superar as dificuldades
enfrentadas. Descrevem um forte atavismo, amor a terra, as origens, ¢ uma vontade imensa de
mudar o destino pessoal e coletivo. Para isso, dedicam-se esforgadamente aos estudos,
conciliam estudo e trabalho, valorizam a histéria e a cultura local, empenha-se em projetos
voltados ao desenvolvimento da leitura e do artesanato, e, principalmente, a pesar da
consciéncia de suas dificuldades, ndo deixam de ser felizes.

Os principais resultados encontrados na pesquisa mostram a importancia de ouvir os jovens,
suas narrativas, ler suas experiéncias de vida ndo lidas na universidade e, especialmente, suas
historias de situagdo de trabalho doméstico.

Percebemos, nas narrativas dos jovens universitarios provenientes das camadas populares, com
experiéncia de trabalho na infancia, que suas experiéncias podem ser diversificadas em relacao
aos outros universitarios e aos professores. A maioria dos estudantes demonstrou que o estudo,
a escola e 0 acesso ao ensino superior sempre foram importantes em suas vidas.

Esse estudo foi importante para realizar uma breve genealogia sobre as dificuldades encontradas
para conciliar trabalho, estudo, brinquedos e brincadeiras na infancia. Assim como, para
enumerar fatores que ajudaram a superar essa vivéncia e ingressar na universidade, e, criar

novas e melhores perspectivas de vida.
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Considerando que a UVA ¢ uma universidade estadual e ndo esta inclusa nas politicas nacional
de democratizacdo do ensino superior atuais, cabe aos profissionais da educagdo e, ao sistema
educacional como um todo, a elaboragdo de projetos e politicas que viabilizem o acesso ¢ a
permanéncia das pessoas oriundas das camadas populares ao ensino superior, de forma
inclusiva, principalmente conhecendo melhor os alunos da universidade, suas trajetorias

pessoais e coletivas.
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