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Resumo

Enquanto Educadores/Professores um dos nossos deveres ¢ o de facultar as criangas/ aos alunos as
mais diversas oportunidades para que estes vao, desde logo, construindo uma visdo relacional das
coisas (conteudos). Em particular no Pré-Escolar, esta articulagdo de saberes (e dentro do nosso
campo de saber) devera ser por demais fomentada, de modo a permitir abordar e explorar diferentes
areas e dominios de modo globalizante e integrado. Para que as criangas se possam desenvolver em
toda a sua plenitude, as tarefas devem permitir abordar diversos dominios.

Por serem criangas de tenra idade, todas as tarefas com que sdo confrontados devem sé-lo com base
no dominio da linguagem e abordagem a escrita, sendo este a ponte com e entre todos os outros.
Nesta comunicagdo iremos apresentar e discutir a importancia da realizagdo da associagdo entre os
diversos dominios, focando, em particular, o da linguagem oral e abordagem a escrita e o da
matematica, efectuando também, como consequéncia do tipo de tarefas, uma relacdo com a area do
conhecimento do mundo. Pretendemos evidenciar, a partir de situagdes concretas dos primeiros anos,
a importancia das escolhas do Educador/Professor como promotor da motivagao para a aprendizagem
das criangas, mesmo em situagdes que estes consideram como meras brincadeiras.

Primeiras Palavras

As Orientagoes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, no que ao dominio da Lingua
Materna diz respeito, apresentam-na como “matriz de identidade e suporte de aquisi¢Oes
multiplas” (1997: 66) o que lhe confere um caracter transversal relativamente a todos os
restantes dominios. Ou seja, a Lingua Materna ¢, assim, o meio de ligacdo ao mundo, porque
permite a crianga conhecer e participar activamente nesse mesmo mundo.

Essa participacdo, que se quer activa e efectiva, devera considerar que as criangas constroem de
forma espontanea diversas no¢des matematicas, sendo para elas bastante natural, desde cedo,
associar diversos elementos, quer seja efectuando adigdes ou subtrac¢des, mas também divisodes
e multiplicagdes. Desde cedo se apercebem e interiorizam (de modo nao informal), pois desde
que nascemos aprendemos a dividir coisas (mais cedo ainda muitos de n6s que ndo somos filhos
unicos), enquanto bebés, as atengdes dos pais e avos, quando um pouco mais crescidos,
brinquedos, doces, carinhos e atengoes.

Urge, assim, aproveitar os diversos conhecimentos que as criangas ja trazem consigo quando

chegam ao Pré-Escolar de modo a poderem ser potenciadas aprendizagens significativas. Estas
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actividades devem integrar os varios dominios, mas, onde, por razdes Obvias, pelo menos para
nos, essa abordagem deve ser efectuada fazendo uso da transversalidade da lingua materna, pois
s6 possuindo um sélido conhecimento e a-vontade no dominio da lingua, podera ser possivel as
criangas tornarem-se cidaddos efectivamente activos e participativos na sociedade. Este solido
conhecimento assume-se como algo mais profundo e rico do que o “saber falar de modo a que
os outros entendam”, pois, o simples facto de falarmos uma determinada lingua ndo nos torna
literados na mesma, sendo assim fundamental incentivar, desde cedo, a exploragdo dos diversos
dominios recorrendo a um correcto e diversificado uso da lingua materna.

A consciencializacdo e efectivagdo (por parte dos Educadores/Professores) da necessidade da
transversalidade da Lingua Materna na abordagem aos diversos dominios permite uma
associagio proficua entre os diferentes dominios de aprendizagem. E com base neste
pressuposto que as actividades planificadas para o nivel pré-escolar devem possibilitar uma
construgdo articulada do(s) saber(es)', dando assim possibilidade as criangas de rentabilizar as
inumeras competéncias informais que ja carregam quando chegam ao Jardim de Inféncia,
enriquecendo, desta forma, o contexto de ensino-aprendizagem do Pré-Escolar.

De entre os diversos dominios possiveis de combinar/associar, € que se encontram exXpressos
nas Orientagdes Curriculares para o Pré-Escolar (DEB, 1997), seleccionamos o da linguagem —
mais concretamente designada linguagem oral e abordagem a escrita — e o da matematica. Estes
sdo dois dominios que acompanhardo a crianga ao longo de todo o seu percurso escolar, e, como
a Educacdo Pré-Escolar ¢ considerada uma etapa essencial na formacdo base de qualquer
individuo, ¢ por demais importante fortalecer, desde logo, uma relag@o estreita entre estas duas
areas.

Assim, decidimos associar, especificamente, o desenvolvimento/aperfeigoamento da oralidade
com a construcdo do pictograma. Deste modo, € nossa intengao reflectir sobre a importancia de
realizar uma abordagem integrada dos diversos dominios. Referimo-nos ao dominio da
matematica e também, como consequéncia do tipo de tarefas, uma relacdo com a area do
conhecimento do mundo, assumindo o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita um
papel transversal as exploracdes e justificacdes apresentadas.

Pretendemos evidenciar, a partir de situagdes concretas dos primeiros anos, a importancia das
escolhas do Educador/Professor como promotor da motivagdo para a aprendizagem das
criangas, mesmo em situacdes que estes consideram como meras brincadeiras. De forma
sumaria  discutiremos também o  conhecimento  profissional  necessario  aos
professores/educadores de forma a explorarem as diversas tarefas de forma proficua e que

permita a constru¢do de efectivas aprendizagens por parte das criangas, ainda que “brincando”.
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Da Oralidade e da Matematica — pressupostos

Quando as criangas chegam ao Pré-Escolar j4 dominam o discurso oral, que foi adquirido, por
imitacdo, com 0s seus pares sociais, nomeadamente em contexto familiar. As Orientagoes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar referem que o objectivo fundamental da educagdo
pré-escolar € o de “permitir a aquisi¢do de um maior dominio da linguagem oral” (DEB, 1997:
66), possibilitando, assim, a crianca adquirir umas boas condigdes linguisticas para,
posteriormente, quando chegar ao primeiro ciclo, periodo proprio para tal, proceder a uma
aprendizagem da leitura e da escrita com uma base linguisticamente mais solida. Lembremos
aqui as palavras de Pinto (1998) quando afirma que a linguagem oral adquire-se sim, mas
também necessita ser ensinada, para permitir uma instalacdo “ulterior” da leitura e da escrita em
“solo” firme (Pinto, 1998: 128).

E de salientar que assumimos efectivamente que apenas no 1.° Ciclo deve ser efectuada uma
abordagem a escrita de modo formal, devendo o Pré-Escolar desenvolver o grafismo ¢ a
motricidade, o que ira, posteriormente, levar a que os alunos, no 1.° ano do 1.° ciclo, possam
desenvolver, de forma produtiva ¢ no nivel de ensino em que tal ¢ suposto, as suas
aprendizagens em termos de escrita (grafismos), sendo fundamental para isso que possuam, bem
desenvolvida, a capacidade de expressdo oral, no que se refere quer a justificacdo e
argumentacao das opgoes tomadas, quer a forma de o fazer.

Como a oralidade ndo se resume a perspectiva fonoldgica da producdo de sons, o papel do
educador assume-se com relevante importancia no desenvolvimento e aperfeigoamento da
oralidade das criangas. O educador reveste-se, aos olhos dos seus alunos, de duas fungdes: como
modelo e como parceiro de um processo. Invoquemos aqui o conceito de «Zona de
Desenvolvimento potencial» de Vygostky (2003) que refere que por meio da partilha de
experiéncias em grupo, ¢ despoletado, naturalmente, o desenvolvimento das aprendizagens. Ou
seja, o contacto com o outro, numa interac¢do inevitavel quer com o Educador/Professor, quer
com os contextos em que se insere (familiar, escolar alargado, social), possibilitara a crianga
processar o desenvolvimento da competéncia linguistica/comunicativa. Nao podemos esquecer
que as trocas verbais entre educadores/professores e os alunos constituem o suporte principal de
todo o processo de aquisigdo e processamento de conhecimentos e capacidades,
independentemente dos dominios considerados.

Para se proporcionar o desenvolvimento da competéncia linguistica e comunicativa da crianca
deverdo ser criadas condi¢des concretas que possibilitem a apropriagdo e a pratica desses
mecanismos linguisticos. A criacdo de momentos reais de comunicacdo oral sera a forma de

permitir desenvolver essa competéncia. Sim-Sim (1997) considera que para que a crianga
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desenvolva o nivel de expressdo e compreensdo oral esta deverd ser exposta a graus de
formalidade do discurso ouvido e dos topicos abordados nesse discurso.

Desta forma, cabe ao Educador criar contextos formais e reais que permitam a crianga, para
além de desenvolver esse dominio, desenvolver igualmente a capacidade de reflectir sobre o seu
uso das estruturas linguisticas. A crianca deve tomar consciéncia, pela via do mundo que a
rodeia, do processo de expressdo e compreensdo, adquirindo, em primeiro lugar, a capacidade
de se ouvir a si propria, pois s6 depois desta valéncia desenvolvida “sera capaz de analisar as
suas proprias producoes discursivas e verificar se, efectivamente, o que diz corresponde a sua
inicial intengcdo comunicativa” (Sebastido, 2007: 641).

Desenvolver e reflectir sobre a competéncia linguistica ndo ¢ uma tarefa facil uma vez que a
lingua ¢ o meio e o objecto em simultdneo. Este desenvolvimento e reflexdo, por parte do
educador/professor apenas sera possivel se este for detentor de um conhecimento profissional
que lhe permita, abordar os diversos dominios de forma integrada, através de tarefas que as
crian¢as considerem ‘“a brincar” mas, onde sdo, efectivamente, abordados e discutidos
conteudos dos dominios que se pretendem inter-relacionar, ndo se limitando a assumir “o jogo
pelo jogo”. Assim, os educadores devem ser conhecedores ndo apenas dos contetidos que vao
abordar (no caso de matematica e de lingua), mas também de distintas formas de os tornarem
compreensiveis para as criangas (o que no Pré-Escolar devera ocorrer preferencialmente através
do recurso ao ludico) e de relacionar os conteudos que estdo a ser abordados em cada dominio
especifico com os que podem vir a ser ou ja o foram, explorando possiveis conexdes, tanto no
mesmo dominio como entre dominios. A capacidade de os Educadores/Professores efectuarem
essas relagdes, com base na transversalidade da lingua materna, podera levar a que as criangas
iniciem, dai a algum tempo, o seu processo formativo formal (1.° Ciclo), com uma visdo mais
ampla do que é/o que se enquadra em cada um dos dominios e se encontrem ja habituados e
conhecedores de que, também em termos “escolares”, o que ¢ verdade em determinado
momento podera ndo o ser totalmente em situagdes posteriores (ocorrendo generalizagdes
locais).

Em particular, no caso dos Educadores (e professores do 1.° e 2.° ciclos), por terem de abordar
diversos dominios/areas/conteudos, dependendo do nivel de escolaridade, o seu conhecimento
profissional em relagdo a cada um desses dominios acabard por ser comum aos diversos
dominios existentes, o que é benéfico para o desenrolar integradamente as tarefas que propdem.

Das diversas categorizagdes de conhecimento profissional que podem ser assumidas, iremos
considerar, e adaptar também ao dominio da lingua, a no¢do de conhecimento (matematico)
para o ensino introduzido pelo grupo de Deborah Ball>. Este grupo, baseado nas componentes

do conhecimento profissional de Shulman (1986) apresentam uma proposta, ainda em
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construcdo, onde consideram que o conhecimento do contetido ¢ formado pelo conhecimento
propedéutico, pelo conhecimento comum do contetido e pelo conhecimento especializado do
contetido. O conhecimento didactico do contetido (que contém o conhecimento curricular de
Shulman) é também composto por trés componentes que dizem respeito ao conhecimento do
conteado e do ensino, do conteudo e dos alunos, e conhecimento do curriculo. Referir-nos-
emos, de forma abreviada, a cada uma dessas dimensoes.

O conhecimento propedéutico relaciona-se com o conhecimento das relagdes existentes entre os
distintos topicos matematicos e de que forma as aprendizagens de um mesmo topico vao
evoluindo ao longo da escolaridade; o conhecimento comum do conteido corresponde ao
conhecimento que qualquer pessoa escolarizada em matematica possui (saber fazer). Quanto ao
conhecimento especializado do contetido, este relaciona-se com a necessidade de o
Educador/Professor possuir um conhecimento que lhe permita facilmente perceber e identificar
ndo apenas os erros ¢ dificuldades das criangas/alunos mas essencialmente a sua fonte, bem
como conhecer processos alternativos de apresentacdo dos temas abordados nos
dominios/conteudos para que, sem dificuldade possa colmatar as lacunas dos seus alunos (saber
ensinar a fazer) (Ribeiro, 2008). Assim, e relacionando com a tarefa que se apresentara e
discutira de seguida (cf. sec¢do seguinte), para o exercicio proficuo das suas fungdes, ndo ¢
suficiente que o professor saiba, por exemplo, construir um pictograma com as informagdes
recolhidas (considerado conhecimento comum), mas refere-se também ao facto de saberem que
nao se podem efectuar generalizacdes aleatérias. Refere-se ainda ao saber que apenas se
poderdo efectuar inferéncias quando se possuem resultados referentes a uma amostra
significativa da populag@o.

Em termos do dominio da lingua materna, o educador/professor devera possuir também um
conhecimento que ndo se limite a saber falar (ele proprio) correctamente, mas que possa
estender esse habito de expressar-se correctamente e de forma rica aos seus educandos,
possuindo o conhecimento das situagdes em que estes denotam maiores dificuldades de
expressao, identificar as suas origens, ajuda-los a construir a sua argumentacdo de acordo com o
contexto em que se encontrem, potenciando a sua ocorréncia de modo a que possam essas
caréncias por parte dos alunos ser colmatadas.

Em termos do dominio da matematica, ao educador/professor compete ainda compreender o
papel de cada varidavel no pictograma, para que possa ensinar os seus alunos a elabora-lo
correctamente, entendendo, entre outras coisas, a influéncia provocada na sua representagao por
mudangas de escala.

Algumas mentes matematicamente mais acriticas poderdo considerar que os Educadores nao

necessitam deste tipo de conhecimento matematico pois “enfrentam” criangas de tenra idade, e
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podem, portanto, supor que este tipo de tema (Organizacdo e tratamento de dados), ndo se
encontrando explicito nas Orientagdes Curriculares (DEB, 1997), ndo deve sequer ser abordado.
Porém, apenas se os educadores possuirem estes conhecimentos poderdo proporcionar as
situagdes que potenciem nos alunos a iniciagdo de uma compreensdo matematica que os ajudara,
também, a obterem, futuramente, melhores resultados nas provas internacionais (GAVE, 2004,
2006a, 2006b). Esta capacitacdo matemdtica tornar-se-a4 eficaz se as aprendizagens forem
exploradas recorrendo a transversalidade da lingua materna, focando o educador os pontos
criticos dos alunos, assumindo uma verdadeira postura de Educador.

Ball et al. (2008), consideram ainda que, incluido no conhecimento didactico do contetido, os
professores devem possuir um conhecimento combinado sobre o ensino e o contetido especifico,
nomeadamente um conhecimento a que recorrem mesmo em situagdes em que ndo se explora
especificamente conteidos mas que estdo relacionadas com os mesmos, por exemplo, decidir
com que exemplo iniciar, escolher apropriadamente as representagdes mais adequadas a cada
situacdo. No que se refere ao conhecimento do contetido e dos alunos, relacionam-no com a
necessidade dos professores anteciparem o que os alunos pensam, suas dificuldades, facilidades
e motivagdes, bem como ouvir ¢ interpretar os seus comentarios.

Aos educadores compete, ainda, possuirem um pleno conhecimento das Orientagoes
Curriculares, da forma como os diversos dominios e temas se relacionam e evoluem ao longo
da escolaridade, em particular do que ocorre no primeiro ciclo, em todos os ambitos, mas nao
tentando substituir a educagdo formal que as criangas terdo aquando do ingresso no primeiro
ciclo, tal como seja a iniciac¢do a escrita, devendo, portanto, nesta fase do pré-escolar, cingir-se
ao aperfeicoamento do grafismo e motricidade explorando e aperfeicoando essencialmente o

ambito da oralidade.

Um exemplo de uma actividade

A actividade que aqui se apresenta e discute ¢ proposta para o pré-escolar (apesar de, de forma
similar, ter ja sido aplicada no 1.° Ciclo, com as devidas adequagdes) e podera ser aplicada a
qualquer grupo de criancas desde que estas possuam ja algum poder de expressdo e de
capacidade de formular juizos.

Num momento inicial sera distribuido aos alunos um circulo em papel onde terdo de representar
a sua cara feliz, e no outro, a sua cara triste. Existira na sala um placard, antecipadamente
elaborado pelo educador, onde se encontrardo afixados diferentes meios de transporte (neste
caso — carro, bicicleta, avido, barco e mota).

Os alunos serdao questionados sobre qual o meio de transporte que preferem e, de acordo com a

sua resposta, terdo de ir colocar por cima da imagem do seu transporte preferido (de entre os
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anteriormente seleccionados) o rosto correspondente a escolha que efectuaram. Obedecendo a
um determinado conjunto de regras subjacentes a construgdo de um pictograma (e.g. para a
construcdo de um pictograma “tradicional”, tal como o que se apresenta nas figuras abaixo,
cada simbolo representa uma determinada unidade; os simbolos t€m de ser colocados de forma
alinhada; o pictograma devera possuir um titulo e uma legenda; ...), as criangas constroem um
pictograma que espelhe as suas escolhas relativamente aos meios de transporte preferidos na
turma. Na Ilustragdo 1, abaixo apresenta-se um possivel exemplo de uma tal distribuigdo (que

reflecte, aqui, as escolhas de um grupo de criangas de cinco e seis anos).

Iustracdo 1 — Pictograma que reflecte as escolhas sobre os transportes de que mais gostam

Num momento posterior, € apds exploradas oralmente as distintas implicagdes das escolhas
efectuadas, devera ser realizado o mesmo tipo de trabalho/abordagem, mas agora para os meios
de transporte que os alunos menos preferem, em que os procedimento serdo os mesmos do
anterior. De forma similar ao anteriormente referido, na Ilustragdo 2, abaixo apresenta-se um
exemplo de tais escolhas pelo mesmo grupo de criangas.

Anteriormente a realizagdo deste segundo pictograma devera ser efectuada uma exploragdo
sobre o que as criangas consideram que ira ocorrer — sera que os papéis se irdo inverter, ou seja,
se os que tiveram menos preferéncias irdo ser os meios de transporte de que os alunos menos

gostam? Sera que os mais escolhidos como sendo os que mais gostam correspondem, na
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segunda situagdo, aos menos escolhidos? E se esse pressuposto ndo se verificar, que
justificagdes poderdo ser apresentadas?

Este tipo de questdes (e outras do mesmo tipo que obrigam as criancas a argumentar sobre as
suas opgoes) e o facto de terem de se pronunciar sobre o mais ¢ o menos preferido possibilitara
o debate sobre o que eles consideram/esperam que ocorra. Deste modo, estaremos a promover ¢
incentivar um debate construtivo, possibilitando a vivéncia de momentos em que se aborda
especificamente a oralidade aquando da apresentacdo, discussdo e argumentagdo dos distintos

gostos/preferéncias manifestados/as pelas criangas.

Iustracgio 2 — Pictograma que reflecte as escolhas sobre os transportes de que menos gostam

Sempt

0s seus argumentos, construindo, portanto, o seu discurso. Esta argumentagdo tanto das escolhas
efectuadas como das relacdes e questdes que se podem obter/efectuar a partir do pictograma,
tem por objectivo, em primeiro lugar, fazé-los entender que o discurso é produzido sempre em
funcdo de um contexto e de interlocutores especificos e que o discurso de uma determinada
ocasido ndo tem obrigatoriamente que se aplicar noutra, no fundo que € o contexto que o define
o discurso. Por outro lado, pondo a tonica na elaboragdo do discurso oral, sera possivel, por

parte do educador aperceber-se da competéncia oral dos seus alunos numa situagao concreta.
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Algumas reflexdes/consideracdes

Como dissemos a tarefa reflectir sobre a lingua ndo ¢ facil. Uma das formas de ajudar os alunos
a aperceberem-se da sua oralidade ¢ a de proporcionar a observagdo da sua actuagdo linguistica.
Ao proporcionar tarefas do género da apresentada, o educador estd a fugir ao esquema
tradicional da oralidade em que este pergunta e a crianga responde, ocorrendo exclusivamente
uma comunicagdo unidireccional, associada ao monodlogo, dando espago a crianca para se
expressar, o que se devera encontrar associado a uma comunica¢ao instrutiva, em que a crianga
assume, verdadeiramente, o papel principal na tarefa e na exploragdo das decorrentes
actividades, potenciando a ocorréncia de verdadeiras questdes.

A cria¢do de uma situac@o de pratica de oralidade bem definida contribui para a pratica real da
oralidade, o que apenas sera possivel caso o educador seja possuidor de um conhecimento
profissional que lhe permita conhecer e ter/adquirir a sensibilidade para os diferentes
pressupostos em que se baseia este tipo de exploracdo — igualdade de oportunidades; dar espaco
a(s) crianga(s) para aquela que deve ser a sua actividade principal (brincar);... — sendo para isso
também fundamental que o educador possua um solido conhecimento profissional que lhe
permita preparar e abordar as situagdes com correcgao, objectividade e rigor cientifico.

O facto de o discurso oral da crianca se basear na sua experiéncia pessoal, no seu gosto, ou nao,
pelo tipo de transporte escolhido, contribuira para que a crianga ganhe confianga, participe e
desempenhe o seu papel de locutor de forma natural, permitindo-lhe aceder a novas
aprendizagens. Uma forma de potenciar essa aprendizagem e de a tornar mais proficua, sera,
sem duvida, se lhe for facultada a oportunidade de se observar. Ou seja, se recorrendo aos meios
audiovisuais, se registar toda a actividade, posteriormente, tanto o grande grupo, como o proprio
educador, podera observar-se e ser sensibilizado a reflectir sobre o seu desempenho, avaliando-o
para poder corrigir os aspectos menos conseguidos. Estes podem/devem, numa primeira fase
identificados pelos colegas e posteriormente pelo educador’.

Numa actividade em que cada aluno tem o seu “tempo de antena” e pode expressar as suas
opinides perante o grande grupo, desenvolve, por um lado, a capacidade de escuta. Assim, uma
actividade com estas caracteristicas contribui para desenvolver a capacidade de escutar o outro;
de reflectir sobre o que se ouve, o que dara possibilidade ao educador de perceber até que ponto
os seus alunos compreendem enunciados orais, se sdo capazes de identificar os aspectos mais
importantes no discurso do colega, chegando mesmo a conseguir antecipar o que podera vir a
ser dito através do encontro de pontos de referéncia, de recapitulagdes, etc.; tornar-se receptivo
a diferentes opinides, aprendendo, assim, a respeitar a opinido dos outros e desenvolver a
capacidade de concentragdo. Nessas situagdes o educador estara, pelo menos assim se espera, a

fazer uso do seu conhecimento especializado do dominio (conteido), para além do
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conhecimento comum, bem como do seu conhecimento do contetido € do ensino e do conteudo
¢ dos alunos. Ao referir aqui o conhecimento profissional do educador, ¢ de salientar que, caso
as situagdes ndo sejam exploradas da forma que se possa considerar, cientificamente, mais
adequada, devera falar-se em desconhecimento do dominio (contetido), sendo essas situagdes
motivadoras, muitas vezes da criagdo/elaboragdo de concepcdes erroneas por parte dos alunos
em relagdo a cada um dos dominios.

Por outro, ¢ lhe permitido desenvolver a capacidade de expressdo, de aperfeicoamento da
oralidade. Neste dominio, referimo-nos a aspectos linguisticos e nao-linguisticos e
para-linguisticos. Os linguisticos estdo relacionados com aspectos fonologicos, morfologicos,
sintacticos e semanticos; enquanto os nao-linguisticos estdo relacionados com aspectos como os
gestos que acompanham o discurso, os olhares, o dominio do espaco fisico e a postura corporal
onde ocorre a actividade e o estado de espirito do locutor, entre outros. No que respeita aos
para-linguisticos, de suma importancia na conquista da audiéncia, destacamos o volume de voz,
a entoacdo, as pausas, 0s ritmos e a prontincia. Permitir a crianga ouvir e ver-se através do video
sera uma forma de ajudad-la a tomar consciéncia da sua oralidade. O educador devera
sensibilizar o seu educando para a importancia da harmonia entre estes aspectos, pois serdo um
meio eficaz de cativar e prender a atengdo dos interlocutores.

Consideramos mais eficaz, em contexto pré-escolar, levar a cabo uma tarefa que ajude o aluno a
desenvolver a sua capacidade de reflexdo sobre a sua propria oralidade do que insistir na

aprendizagem da escrita sem consolidar a expressdo e compreensao orais.

Palavras Finais

Consideramos que a tarefa apresentada € o tipo de tarefa que potencia a discussdo e o recurso
dos diversos dominios de modo integrado e interligado. Este tipo de tarefas sera tdo mais facil
de preparar quanto maior ¢ mais seguro/solido for o conhecimento profissional do
educador/professor pois ndo se sentird inseguro € receoso ao apresenta-la. Note-se, no entanto,
que a tarefa em si ndo ¢ garantia de que as criangas/os alunos atinjam os objectivos propostos,
pois, a sua exploragdo (tipo, e foco, e processo da exploracdo) encontra-se estritamente
relacionada com o conhecimento de cada um em relagao ao(s) tema(s) concreto(s).

O educador deverd ter em atengdo ndo apenas a escolha dos meios de transporte mas
fundamentalmente saber que as escolhas dos meios de transporte que as criangas mais gostam
nao sdo, necessariamente, opostas aquelas que elas menos gostam, pelo que ndo podem, sem
efectuar a segunda parte da tarefa, inferir tal facto. Na construcdo do pictograma deverdo saber
as propriedades/caracteristicas deste de modo a reflectir, de forma matematicamente correcta, a

informagdo recolhida na sala. Deverd ainda adequar a sua linguagem, fazer uso de uma
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expressdo clara e objectiva, reflectida no tipo de questdes que efectua ao publico que tem pela
frente, chamando o educador, por essa via, para a realizagdo das actividades, as argumentagoes e
justificagdes dos alunos. E cada vez mais importante desenvolver a competéncia oral dos
educandos, pois ndo podemos esquecer que esta sera a base da construgdo de todas as
aprendizagens quer em contexto formal quer em contexto informal. No entanto, a tendéncia que
se tem vindo a sentir € contraria, pois, actualmente, a escrita ganha, a passos largos, espago a
oralidade no contexto de sala de aula do Pré-Escolar. Sera preocupante se esta tendéncia se
mantiver, pois todos sabemos da importancia que desempenham as infra-estruturas, neste caso a
oralidade, em qualquer tipo de construgao.

Antes de terminar, ndo podemos deixar de lembrar que saber falar a lingua materna ndo ¢ o
mesmo que ensinar lingua materna, isto ¢, nem todos os falantes de uma lingua estdo
capacitados para poder ensinar essa mesma lingua. Tem de existir uma formagdo adequada e

especializada para legitimar o acto de ensinar.
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1 I . , . . .
Acrescentamos que somos da mesma opinido no que respeita a outros niveis de ensino, especialmente
no que aos primeiros anos de escolaridade se refere.

‘0 grupo de investigagdo liderado por Deborah Ball, da Universidade do Michigan (USA), tem vindo a
efectuar uma categorizacdo do conhecimento matematico para o ensino, categoriza¢ao essa que surgiu
imbuida nos projectos Mathematics Teaching and Learning to Teach Project (MTLT) e Learning
Mathematics for Teaching Project (LMT) (e.g. Ball (2003), Ball & Bass (2003), Ball, Hill & Bass (2005),
Ball, Thames & Phelps (2008) e Hill, Rowan & Ball (2005)).

? Efectuando um paralelismo com as aprendizagens do educador — enquanto aprendiz ao longo da vida
(desenvolvimento profissional) —, este devera reflectir também na sua actuagdo, nas oportunidades que
faculta ao seu grupo e nas que lhe poderia ter facultado se considerasse alguns dos comentérios
efectuados pelas criangas no decurso da actividade. Esta reflexdo devera ser, posteriormente, realizada
com o auxilio de alguém externo, que o possa ajudar a “ver as situagdes com outros olhos”, identificando
situagdes que possam ser criticas, de modo a que o educador possa, efectivamente, melhorar a sua pratica
e aprendizagens do seu grupo, sendo essa melhoria mais que uma mera figura de estilo.
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